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RESUMO

O artigo discorre sobre a preservacdo consciente do construido arqueoldgico vesuviano
enquanto acervo de memoria. Nos atemos ao caso do Parque Arqueoldgico de Pompeia
(Campania-Italia), que no presente ano de 2025 inaugurou 0 Pompeii Children’s Museum,
primeira experiéncia de musealizacdo destinada ao publico infanto-juvenil numa area
arqueoldgica em Italia. Tal abordagem educativa organiza oficinas e atividades criativas para
turmas de escolas italianas e estrangeiras numa perspectiva de parco diffuso, partindo do
conceito de Fredi Drugman (1982) de museo diffuso, iniciativa que se integra aos demais sitios
da Grande Pompeia (Boscoreale, Oplontis e Stabiae). De fato, as cidades de ruinas vesuvianas,
por antonomasia, devem ser compreendidas por meio de experiéncias e vivéncias em relacao
enquanto acervos abertos, partes integrantes da histéria da humanidade, em constante
conservacao e transformacao, lugares de plena educacdo patrimonial e de fomento da cidadania
global. O método utilizado nesta pesquisa recorre as neurociéncias, a psicologia cognitiva e a
fenomenologia, de forma a propor instrumentos educativos efetivos em prol da aprendizagem
infanto-juvenil. Esta abordagem justifica-se, dado que, na sociedade contemporanea, os limites
entre os fendmenos tendem ao completo desaparecimento e, progressivamente, ddo lugar a
praticas liquidas e a formas de autenticidade hibrida e relativa, que unem passado e presente,
educacdo e entretenimento, cultura e mercado, histéria e cidadania. Cenario que altera
profundamente a concepcdo inerente a valéncia do construido arqueoldgico, razao que induz o
modelo tedrico proposto a apresentar mecanismos que incentivam a integracéo social pela via
do fomento a educacéo transgeracional.

Palavras-chave: Conservacgdo patrimonial; Educacéo cidada; Pompeia.

PATRIMONIO Y COLECCIONES DE MEMORIA:
EDUCAR PARA LA PRESERVACION CONSCIENTE
DEL CONSTRUIDO ARQUEOLOGICO VESUBIANO

RESUMEN

El articulo trata sobre la preservacion consciente del patrimonio arqueoldgico vesubiano
como acervo de memoria. Nos centramos en el caso del Parque Arqueoldgico de Pompeya
(Campania, Italia), que en el presente afio 2025 inaugurd el Pompeii Children's Museum, la
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primera experiencia de musealizacion destinada al publico infantil y juvenil en un &rea
arqueoldgica en Italia. Este enfoque educativo organiza talleres y actividades creativas para
grupos escolares italianos y extranjeros desde una perspectiva de parco diffuso, partiendo del
concepto de Fredi Drugman (1982) de museo diffuso, iniciativa que se integra con los demas
yacimientos de la Gran Pompeya (Boscoreale, Oplontis y Stabiae). De hecho, las ciudades en
ruinas del Vesubio, por antonomasia, deben entenderse a través de experiencias y vivencias en
relacion con ellas como colecciones abiertas, partes integrantes de la historia de la humanidad,
en constante conservacion y transformacion, lugares de plena educacion patrimonial y de
fomento de la ciudadania global. EI método utilizado en esta investigacion recurre a las
neurociencias, la psicologia cognitiva y la fenomenologia, con el fin de proponer instrumentos
educativos eficaces para el aprendizaje infantil y juvenil. Este enfoque se justifica, dado que,
en la sociedad contemporanea, los limites entre los fendmenos tienden a desaparecer por
completo y, progresivamente, dan lugar a précticas liquidas y a formas de autenticidad hibrida
y relativa, que unen pasado y presente, educacion y entretenimiento, cultura y mercado, historia
y ciudadania. Este escenario altera profundamente la concepcion inherente a la valencia de lo
construido arqueoldgico, razén por la cual el modelo teérico propuesto presenta mecanismos
que fomentan la integracion social a través del fomento de la educacion transgeneracional.

Palabras clave: Conservacion del patrimonio; Educacion ciudadana; Pompeya.

HERITAGE AND MEMORY COLLECTIONS:
EDUCATING FOR THE CONSCIOUS PRESERVATION
OF VESUVIAN ARCHAEOLOGICAL BUILT

ABSTRACT

The article discusses the conscious preservation of Vesuvian archaeological built as a
collection of memories. We focus on the case of the Archaeological Park of Pompeii
(Campania, Italy), which in 2025 inaugurated the Pompeii Children's Museum, the first
museum experience aimed at children and adolescents in an archaeological area in Italy. This
educational approach organizes workshops and creative activities for Italian and foreign school
groups from a parco diffuso perspective, based on Fredi Drugman's (1982) concept of museo
diffuso, an initiative that integrates with the other sites of Greater Pompeii (Boscoreale,
Oplontis, and Stabiae). In fact, the Vesuvian cities of ruins, par excellence, should be
understood through experiences and interactions as open collections, integral parts of human
history, in constant conservation and transformation, places of full heritage education and
promotion of global citizenship. The method used in this research draws on neuroscience,
cognitive psychology, and phenomenology to propose effective educational tools for children’s
and youth’s learning. This approach is justified given that, in contemporary society, the
boundaries between phenomena tend to disappear completely and progressively give way to
fluid practices and forms of hybrid and relative authenticity that unite past and present,
education and entertainment, culture and market, history and citizenship. This scenario
profoundly alters the inherent conception of the value of archaeological built, which is why the
proposed theoretical model presents mechanisms that encourage social integration through the
promotion of transgenerational education.

Keywords: Heritage conservation; Civic education; Pompeii.

PATRIMOINE ET COLLECTIONS DE MEMOIRE:
EDUQUER A LA PRESERVATION CONSCIENTE
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DU CONSTRUIT ARCHEOLOGIQUE VESUVIEN
RESUME

Cet article traite de la préservation consciente du patrimoine archéologique vésuvien en
tant que mémoire collective. Nous nous concentrons sur le cas du Parc Archéologique de
Pompéi (Campanie-Italie), qui a inauguré cette année 2025 le Pompeii Children’s Museum,
premiére expérience de muséalisation destinée au public enfant-jeunesse dans une zone
archéologique en Italie. Cette approche eéducative propose des ateliers et des activités créatives
aux classes d'écoles italiennes et étrangéres dans une perspective de parco diffuso, a partir du
concept de Fredi Drugman (1982) de museo diffuso, une initiative qui s'intégre aux autres sites
du Grand Pompéi (Boscoreale, Oplontis et Stabiae). En effet, les villes en ruines vésuviennes,
doivent étre comprises a travers des expériences et des vécus, en tant que collections ouvertes,
parties intégrantes de I'histoire de I'hnumanité, en constante conservation et transformation, lieux
d'éducation patrimoniale et de promotion de la citoyenneté mondiale. La méthode utilisée dans
cette recherche fait appel aux neurosciences, a la psychologie cognitive et a la phénoménologie,
afin de proposer des outils éducatifs efficaces pour I'apprentissage des enfants et des
adolescents. Cette approche se justifie par le fait que, dans la société contemporaine, les
frontieres entre les phénomenes tendent a disparaitre, laissant progressivement place a des
pratiques fluides et a des formes d'authenticité hybride et relative, qui unissent le passé et le
présent, I'éducation et le divertissement, la culture et le marché, I'histoire et la citoyenneté. Ce
scénario modifie profondément la conception méme de la valeur du construit archéologique,
raison pour laquelle le modele théorique proposé vise a encourager l'intégration sociale par la
promotion de I'éducation transgenérationnelle.

Mots-clés: Conservation du patrimoine; Education citoyenne; Pompéi.

INTRODUCAO

A memoria é um elemento essencial para a construcdo de identidades individuais e
coletivas. Mas como construimos nossos acervos de memaoria? Como essas relagdes sdo criadas
a partir de um contexto arqueolégico especifico? O que a paisagem antropizada significa e
representa para a educacao patrimonial? Segundo Emile Durkheim (2007, p. 3-4) muito do que
é atribuido ao individuo, como hébitos, valores, crencas, temores, é na verdade fruto das
interacOes do sujeito com o territorio e 0 meio social no qual esta inserido e se relaciona. De
acordo com Maurice Halbwachs (1950) a memoria € um produto da relacdo que o individuo
mantém com 0s grupos sociais com 0s quais interage, assim sendo, uma memoria é coletiva na
medida em que o termo “memoria” lhe oferece um conceito melhor adaptado as realidades das
sociedades. Nesse caso, a recordacdo ndo é apenas o ato de trazer a mente no presente a imagem
de uma vivéncia passada, mas também uma construcéo socialmente partilhada de experiéncias
vividas por um grupo. Le Goff (2003, p. 419) amplia o estudo sobre memoria e busca
compreender seu significado com estudos relacionados a psicofisiologia e a neurofisiologia. A
memoria coletiva ao longo de décadas foi colocada em jogo como forma importante na luta de
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classes e forgas sociais, os siléncios e os esquecimentos da Historia sdo reveladores dos

mecanismos de manipulagdo desta mesma memodria.

Posto isto, como direcionar 0 processo cognitivo para um comportamento
comprometido com a conservacdo e a valorizacdo do patrimonio arqueoldgico em ambito
infanto-juvenil? Como construir percepcdes e vivéncias enquanto acervos de memoria?

Em resposta, 0s objetivos do plano educativo que propomos Sao: recorrer, as
heterogéneas narrativas arqueoldgicas, entre si distintas sob o prisma de observacdo dos
contextos, com vista ao fortalecimento da consciéncia civica para a inevitavel alterabilidade do
construido arqueoldgico, cujo ciclo de vida define que a acdo dos agentes naturais e antrépicos
condiciona a decadéncia progressiva. Concomitantemente, ao constatar a validade da hipdtese
dos marcadores somaticos da autoria de Anténio Damasio (1996, p. 1414-1416), relativa ao
processo de tomada de decisao, consideramos fundamental a formulacdo de uma narrativa em
prol da conservagdo patrimonial, & qual se associem estimulos de reconhecimento e
recompensa, de forma a propiciar um estado emotivo/motivacional, capaz de favorecer o
processo cognitivo e direciona-lo para um comportamento comprometido com a conservagéo e
a valorizacdo do contexto observado.

De acordo com a Carta de Lausanne (1990), o patriménio arqueolégico constitui
testemunho essencial sobre as atividades humanas do passado. Sua prote¢do é indispensével
para permitir aos arquedlogos e outros investigadores estuda-lo e interpreta-lo, em nome das
geracOes atuais e futuras. O construido arqueoldgico é um recurso cultural fragil e necessita de
protecdo, numa colaboracédo efetiva entre equipes transdisciplinares e a sociedade, que exige
cooperacdo dos 6rgdos publicos e privados, de politicas de salvaguarda sistematicamente
integradas e relacionadas ao uso e ocupacao, bem como relacionadas a educacao, a cultura, ao

meio ambiente e a paisagem.

REFERENCIAL TEORICO

Christina Bodin Danielsson, investigadora do Royal Institute of Techonology (KTH) da
Universidade de Estocolmo, ao examinar o processo de reconhecimento e significagcdo do
espaco, parte da seguinte observagdo: porque determinadas experiéncias arquitetonicas
permanecem no arquivo autobiografico e outras, simplesmente, desaparecem? Como resposta
obtemos que:

Desde a infancia, armazenamos experiéncias arquitetdnicas Unicas para cada
individuo, que se tornam um inventario de memarias visuais sobrepostas por
contedos emocionais e sensoriais. Semelhante a experiéncia musical e
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linguistica, a experiéncia arquitetonica depende da capacidade do individuo de
formar categorias de elementos aprendidos, extrair regularidades estatisticas de
sequéncias arquitetdnicas ritmicas e harmonicas, integrar elementos de entrada
em estruturas sintaticas e extrair significados emocionais diferenciados dos
sinais visuais®. (Danielssoon, 2014, p. 98).

No mesmo ano seria publicado o estudo conduzido por Glenda L. Satne, no &mbito das
caracteristicas filogenéticas e do desenvolvimento ontogenético da aquisi¢do conceptual, cuja
conclusdo nos adverte para o fato da aprendizagem nos primeiros anos de vida se estabelecer
de forma acentuada num continuo processo de auto-correcdo, cujo principio responsavel por
desencadear esta capacidade é a intersubjetividade primaria (Satne, 2014, p. 101). O
reconhecimento deste principio € essencial para que possamos instituir um modelo educativo
patrimonial que fomente a intersubjetividade, capaz de potencializar a conexdo afetiva infanto-
juvenil, Gnica via capaz de despertar nas futuras geracdes a imprescindivel necessidade de zelar
pela preservacgdo do construido arqueoldgico.

A tese defendida por Glenda L. Satne é fundamental na demonstracdo da aplicabilidade
do principio da percepg¢do noética, uma vez que, apos ser estabelecido o vinculo primordial com
base nos sentimentos de seguranca, acolhimento e receptividade, é que as criangas e 0s jovens
estardo aptos a aceder ao contexto arqueolégico com base na narrativa educacional proposta.
Afinal, por meio da captagdo perceptiva multissensorial e sucessivo processamento
emotivo/cognitivo, as criangas e 0Ss jovens selecionardo a percentagem da mensagem
apreendida que a sua propria constituicdo genética/cultural considera promissora para 0
desenvolvimento autobiografico. Neste processo, como veremos, o estimulo a imaginacdo €
imprescindivel para a constituicdo dos acervos de memoria.

De fato, como refere Robert Turner, a percepcdo do mundo exterior estimulada pelos
0rgéos sensoriais é apenas parcialmente compativel com a materializagdo fisica que, apesar de
limitada, é a referéncia que nos permite significar as formas exteriores (Turner, 2000, p. 109-
111; Turner et al., 2009, p. 138-147). Todavia, como ja afirmava Helmholtz, o cérebro desde a
infancia aprende a responder aos estimulos exteriores e, atraves das inferéncias inconscientes,
comega a constituir um conhecimento referencial empirico que, embora estabelecido através de
relacOes intersubjetivas, é singularmente alusivo (Patton, 2018, p. 16-19).

No que concerne aos estimulos neuronais, a psicologia da percepcédo distingue-os entre
distais e proximais (Hershenson, 1999, p. 205-206). A partir desta premissa, Juan Vazquez

considera “estimulos como as causas que desencadeiam as nossas experiéncias perceptivas,

1 Todas as tradugOes presentes neste artigo foram realizadas pelos proprios autores.
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estimulos distais como causas remotas ou indiretas e estimulos proximais ou causas imediatas”
(Vazquez Sanchez, 2014, p. 13). Pelo que a informacao captada pela retina € maioritariamente
direcionada ao I6bulo occipital, situado na zona posterior do cérebro humano (Thiebaut de
Schotten et al., 2012, p. 3-4). N&o obstante, os sinais enviados pela retina sdo organizados
hierarquicamente e distribuidos para o processamento da informacao em distintas regides do

cérebro:

As conexoes com o lobo frontal fornecem informacdes as areas motoras
associativas que controlam a aten¢ao, o planeamento, a tomada de decisoes, etc.;
as conexodes com o0 cortex paralimbico fornecem informagoes para as areas
envolvidas nas emogdes € na memoria; e as conexdes com as areas de
convergéncia multimodal fornecem informagoes para a associagao intermodal.
(Vazquez Sanchez, 2014, p. 24).

Em sintese, concluimos que a experiéncia do mundo estd sujeita a alteridade e a
seletividade, pelo que ao nos atermos a determinados aspectos da existéncia, outros
inevitavelmente permanecem em segundo plano (Brady et al., 2008, p. 14317-14328; Norris,
2017, p. 3-6; Mc Gillcarter e Kolarov, 2018, p. 1-2). O mesmo se aplica a percep¢do do
construido arqueoldgico, pelo que, na formulacdo conceitual da narrativa relativa ao

testemunho material, argumenta Cristian Simonetti:

A relagao sistematica dos nossos conceitos permanece numa dimensao tacita.
Seguindo Polanyi, poderiamos dizer que eles permanecem no aspecto proximal
da nossa consciéncia e nao no foco distal. Essa experiéncia provavelmente esta
proxima, nao apenas de como os arqueélogos aplicam seus conceitos, mas
também de como os criam. (Simonetti, 2014, p. 299).

Pelo que, se considerarmos o fato de a concepcao do construido arqueolégico advir de
uma relacdo intersubjetiva, sendo impossivel conceber o contexto arqueoldgico em estado
absoluto, devemos transpor o percepcionismo parcial e temporal e, concomitantemente,
conciliar os atos cognitivos ou motivacionais individuais com a necessidade de construir
narrativas sociais e, como tal, coletivas. Em resposta ao percepcionismo temporal e ao estado
de consciéncia, Michael Louw, no estudo acerca da experiéncia do espaco, subdivide em dois
tipos os percursos arquitetdnicos, segundo o conceito de promenade architecturale (Louw,
2016, p. 17-29). No referido estudo, o autor distingue as narrativas que sao construidas de forma
a possibilitar a evasdo temporal (na evocacao da memoria e da imaginacdo) das narrativas que

visam a centralidade do tempo (enquanto acionador de experiéncias temporais e emocionais);
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para tal aplica como fundamento tedrico o principio temporal presente na obra de Adam Hart-

David (2011, p. 22).
Em sintese, podemos dizer que a razdo s6 concebe, ndo cria. Dai a importancia das
emocdes e dos sentimentos enquanto elementos decisorios do estado de consciéncia, o qual se
materializa ndo apenas na acdo participativa civica — como for¢a motriz da narrativa historica

—mas na propria concepgdo individual intrinseca da realidade.

METODOLOGIA

Tomando como referéncia quanto exposto, a metodologia adotada fundamenta-se numa
abordagem transdisciplinar, que articula referenciais das neurociéncias, da psicologia da
cognicdo, da fenomenologia e dos estudos da experiéncia espacial. Inicialmente, realizou-se
uma revisao tedrica detalhada dos processos cognitivos, emotivos e intersubjetivos envolvidos
na construcao de acervos de memdria. A partir desse arcabouco tedrico, procedeu-se a analise
interpretativa dos mecanismos perceptivos e de sua influéncia na recepcdo do patrimoénio
vesuviano. O método consistiu em mapear como as experiéncias multissensoriais, os estimulos
emocionais e as estruturas narrativas influenciam a significacdo do espaco, relacionando tais
dimensdes aos processos educativos patrimoniais.

Vejamos, detalhadamente, como a sintese metodoldgica integra esses elementos num
modelo analitico que permite compreender de que modo as criangas e 0s jovens constroem
significados a partir do construido arqueoldgico, conciliando seletividade perceptiva,
temporalidade da experiéncia e construcdo coletiva da narrativa histérica em prol da

conservacao patrimonial.

ANALISE

Educar e formar. De forma a demonstrarmos a validade desta sentenca, devemos
considerar 0s principios sobre 0s quais se constitui o processo de aprendizagem e, com vista a
tal proposito, identifiguemos primeiramente 0s mecanismos e as etapas do processamento
cerebral da percepcdo (Hershenson, 1999, p. 1-6). No campo da fisiopsicologia, seriam ambas
as teorias desenvolvidas por Hermann von Helmholtz (Von Helmholtz, 1971a, p. 144-222;
1971b, p. 366-408), a langar as bases para a compreensdo da transdugdo dos estimulos fisicos,
por meio dos impulsos nervosos, e a conversao em sinais neurais (Meulders, 2010, p. 119-136;
Biogioli, 2016, p. 117-149; Biogioli, 2018, p. 117-119; Hatfield, 2018, p. 21-26). Segundo

Helmholtz, o cérebro ajusta as imagens captadas pela retina através de um processo de
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inferéncias inconscientes (Crespo Ledn, 1989, p. 441-447). Circunstancia a qual acresce o fato,

observado por Brian Mc Laughlin, de que os sentidos, sendo limitados, condicionam e

relativizam a capacidade perceptiva (Mc Laughlin, 1998, p. 294).

A educacdo é um ato intersubjetivo, no qual cada individuo, por ser dotado de
consciéncia, deve aprimorar-se de forma a manifestar-se na plenitude da sua individualidade na
acdo com o outro. Educar, deste modo, é o processo no qual o educador orienta a busca
individual, fazendo aflorar o propdsito original de cada sujeito, a sua verdadeira razao de existir.
Defini¢cdo que se coaduna com o que afirmou Paulo Freire: “a transitividade da consciéncia
permeabiliza 0 homem. Leva-0 a vencer o seu incompromisso com a existéncia, caracteristico
da consciéncia intransitiva e 0 compromete quase totalmente. Por isso mesmo que, existir, é um
conceito dinAmico” (Freire, 1967, p. 59). E preciso educar para que o individuo seja consciente
da estrutura potencial do préprio ser. Disto dependerd o cumprimento do zélog, que aqui
definimos como estagio optimal do ser em prol do bem-estar comum (Capecci, 1979, p. 33-34).
Como advertira Edith Stein: “a educagdo niao ¢ uma posse externa do conhecimento, mas a
forma que a personalidade humana assume sob a influéncia de multiplas forgas formadoras, ou
0 processo dessa formagao” (Stein, 1962a, p. 32).

Estar na Historia pressupde ser consciente dos contextos histéricos contemporaneos.
Como argumenta Alex Mesoudi, o cruzamento dos resultados advindos da investigacdo nas
areas da micro e macro evolucdo cultural demonstram que “os seres humanos habitam
unicamente nao apenas o0 nicho cognitivo, mas também o ‘nicho cultural’. N6s nao somos
apenas inteligentes, somos ‘culturalmente inteligentes’ (Mesoudi, 2016, p. 17). Isto pressupde
que o processo de aprendizagem se desenvolve, simultaneamente, através de modulos
cognitivos ricos em contetdo geneticamente orientado para a aprendizagem individual, mas aos
quais se associa a aprendizagem social pela via da aquisi¢do geracional e ndo apenas genética
(Mesoudi, 2011). N6s somos seres culturalmente inteligentes, cuja evolugdo se da por meio da
continua selecdo de modificagdes consideradas socialmente favoraveis e que perpetuam a

sobrevivéncia da nossa espécie:

O sucesso da nossa espécie, do arco-e-flecha a internet, do dinheiro e da
agricultura as leis e a democracia. Tracos, conforme se argumenta, que Sao
adquiridos principalmente de outros através da aprendizagem social, muitas
vezes com pouca compreensao de como e por que operam. Caracteristicas que
gradualmente evoluem ao longo de sucessivas geragdes, nao geneticamente, mas
culturalmente, ja que modificagoes benéficas ocasionais sao seletivamente
preservadas e acumuladas através de tendéncias de aprendizagem social nao
aleatoria. (Mesoudi, 2016, p. 17).
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Na qualidade de seres que se identificavam neurofisiologicamente, por meio de
experiéncias multissensoriais do mundo em continua interacdo social, s&o a acdo argumentativa
e a busca pela equanimidade, que fundamentam a escrita da nossa prépria historicidade. No que

concerne ao método, a reflexdo de Jorge de Alarcao aponta-nos o caminho:

Definimos como condicao ontoldgica da possibilidade de mdltiplos discursos a
riqueza do real que é a historia acontecida. Se aceitdmos a legitimidade (e
necessidade) de discursos paralelos, recusdmos o cepticismo que se
consubstancia na afirmagdo que a Historia (e a Arqueologia) ndo podem

pretender a verdade sobre a historia acontecida. (Alarcao, 2000, p. 195-196).
Afirmacdo que nos interpela com a pergunta: por que razdo nos devemos ater a
alterabilidade? [Figura 01] A resposta reside no fato de se tratar da condi¢do inerente aos
esforgos comuns de conservacao. E fato que a transformacao é qualidade inerente da matéria e
é no substrato material, segundo o principio aristotélico de dzoxeiuevov, que se encontra a dpy,
fundamento da Ciéncia Arqueoldgica (Aris. Met. 983b6-983b21). Michael Shanks e
Christopher Tilley sustentam que “a verdade nao reside na recuperagao ou reproducao de algum
suposto significado original, mas no processo de transformacao do passado” (Shanks e Tilley,

1993, p. 116). N&o obstante, a apreensdo do principio imanente ao construido arqueoldgico é

necessario a compreensao do presente social.
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FIGURA 01: Esquema exemplificativo das premissas do modelo tedrico. A porgéo esquerda da figura apresenta
as relagbes entre materialidades e interpretacdes. A por¢do direita demonstra a passagem do tempo, no qual a
complexidade das percep¢des aumenta os lados da figura geométrica; enquanto a transformacéo da materialidade,
sob a¢do da alterabilidade, é caracterizada pela diminuicéo dos lados da figura geométrica.

Fonte: Os autores.

Quando somos confrontados com a real circunstancia futura da auséncia do testemunho
ancestral que o construido arqueoldgico de Pompeia reveste, enquanto memento do éxito social
baseado nos principios fundamentais de forca, coesao, poder, dignidade, harmonia, beleza, etc;
estimula o intelecto individual a catalisar uma expressdo mental, cuja mensagem alerta para o
necessario dinamismo, qualidade inerente ao ser social, do qual a resposta é: “o que posso /
podemos fazer? ”

Como reacdo, obtemos: atraves da cooperacao ativa na busca por um estado equéanime,
que propicie a preservacao de Pompeia na qualidade de memdria coletiva. Esta proposicao é
verdadeira, uma vez que parte do principio que a otimizacgao da aprendizagem € obtida gracas
a interacdo de individuos culturais (Dzib Goodin, 2013, p. 21-22). A questdo coloca-se agora:
como conservar 0 substrato material, reconhecida a inevitavel transformacéo do construido
arqueoldgico? A chave para transitarmos da matéria em continua alteracdo ndo se encontra na
conservacao estrutural, mas na perpetuacdo educacional da mensagem singular e coletiva que
transcende o construido arqueoldgico. Mensagem que testemunha vivéncias pretéritas que

10
Rev. Iberoam. Patrim. Historico-Educativo, Campinas (SP), V., p. ....., €.ceeveee. , 20.....



ISSN 2447-746X e _

o [Rpprie] "
() R
(in)diretamente condicionam o presente histérico (Osanna, 2017, p. 100-101). Desta proposi¢éo
a conclusdo obtida é que na estratigrafia da paisagem identificamos o resultado das formas de
antropizacéo, pelo que € nela que se encontra o verdadeiro sentido do que é ser cidad&o
contemporaneo, cuja heranga romana € perceptivel em cada transformacéo decorrida e apenas
ao respeitarmos a transitoriedade da paisagem vesuviana é que poderemos dar seguimento ao
processo de devir social, como afirma Luigi Gallo: “diante dos vestigios da cidade antiga, vasto
cemitério de ruinas, os homens modernos questionaram-se acerca da fusao entre natureza e
historia, as vezes discordantes, que nutriram a imaginacdo contemporanea” (Gallo, 2015, p.

117). De fato, como adverte Alain de Botton:

Os edificios que admiramos sdo, em Ultima instancia, aqueles que, de varias
formas, exaltam valores que consideramos apreciaveis — que se referem, seja
através de seus materiais, formas e cores, a qualidades lendariamente positivas
como afabilidade, gentileza, sutileza, forca e inteligéncia. O nosso sentido de
beleza e a nossa compreensdo da natureza, de boa vida estdo entrelacados [...]
Se a busca da felicidade € a questdo subjacente de nossas vidas, parece natural
que ela seja, a0 mesmo tempo, o tema essencial ao qual a beleza alude. (Botton,
2006, p. 157).

O principio descrito por Alain de Botton &, para nos, pertinente e pode ser resumido pela
conclusdo proposta por Diogo Pires Aurélio, ao contrapor o pensamento de Benedito de
Espinosa (1632-1677) a obra De la Recerche de la Vérité (1674) de Nicolas Malebranche (1638-
1715): “o principio que orienta o menor gesto, ou pensamento, do homem ¢ o da sobrevivéncia”
(Aurélio, 2014, p. 230). De fato, para Baruch Spinoza, a transitoriedade dos affectus estaria
sujeita a variacdo correlativa ativa e passiva, pelo que recorreria ao conceito de conatus para
estabelecer um critério classificatério imanente a vida afetiva (Spinoza, 1830, p. 364-365).

Deste principio auferimos que no processo de aprendizagem, no qual prevalece o
estimulo emocional/motivacional, o subconsciente humano se empenha por se ater aquilo que
potencia a vida, tanto em beneficio proprio como do coletivo (Esperidido-Antonio et al., 2008,
p. 58-64). Igualmente, quando a narrativa desestimula uma interacéo proficua, automaticamente
nos esforgamos por conduzir a nossa atengdo para outros aspectos interiores ou exteriores que
nos cativem e, simultaneamente, apaguem a mensagem que nos coibiu (Eisenberger, 2015, p.
614-616). Devemos, porem, ter em atencéo a finalidade das emog6es, como demonstra Antonio
Damasio: “é importante notar que o sinal emocional ndo ¢ um substituto do raciocinio. O sinal
emocional tem um papel auxiliar. Aumenta a eficiéncia do raciocinio e aumenta também a sua
rapidez” (Damasio, 2017, p. 163-164).
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No que concerne a conservacdo do construido arqueoldgico, a observacdo deste
principio é fundamental, uma vez que, ao potencializarmos, na narrativa arqueoldgica,
determinados elementos que despoletem emocdes relativamente ao contexto sob apreciacéo,
prontamente, catalisaremos a sensibilizacdo individual, etapa indispensavel a propria
concepcdo identitaria das cidades de ruinas vesuvianas. Pertinente a este respeito é o exame dos
processos emotivos/motivacionais, realizado pela investigadora Alison J. Mclntosh, em 1200
individuos, que visitaram trés museus em céu-aberto no Reino Unido: o Blists Hill Open Air
Museum (Shropshire), o Black Country Living Museum (West Midlands) e o Lanark World
Heritage Village (Lanarkshire), cujo resultado revelou que:

O comportamento dos visitantes do patrimdnio ¢ muito mais sensorialmente
complexo e repleto de emogao do que tem sido refletido na tradicional
abordagem a pesquisa de marketing. Consequentemente, constatou-se que as
dimensdes dos beneficios do visitante incluem emogdes afetivas e aprendizado
afetivo, além de comportamentos afetivos, como respostas aos contextos
patrimoniais. (Mc Intosh, 1999, p. 55).

De fato, como argumenta Alison J. Mclintosh, os beneficios percebidos incluem néo
apenas aprendizado cognitivo, mas igualmente dimensfes afetivas e respostas emocionais
desencadeadas pelo contexto patrimonial. Essa constatacdo evidencia que a visita ndo se reduz
a um ato de deleite, mas constitui um processo experiencial no qual sensibilidade e percepcao

desempenham papel central.

DISCUSSAO

Em Pompeia, nos Gltimos anos, os esfor¢os de ambito conservativo tém convergido
numa campanha de consolidagéo estrutural extraordinaria e na inclusdo de mecanismos de
controle que propiciem, para aléem da conservacao do construido arqueologico (Osanna, 2018,
p. 99-130), uma melhor fruicdo e acessibilidade (Agostiano e Pane, 2014, p. 446-458). Nao
obstante a importancia de ambas as medidas, pouco tem sido feito em prol da sensibilizacdo e
participacdo ativa da sociedade na conservacdo do Parque Arqueologico. Contudo, como
adverte Webber Ndoro, nas diretrizes do Centro Internazionale di Studi per la Conservazione
ed il Restauro dei Beni Culturali (ICCROM), “os sitios arqueologicos tém uma gama de valores
culturais, informativos, estéticos, historicos, sociais, espirituais e cientificos. A conservagao
incide na retengao destes valores” (Ndoro, 2018, p. 23). No caso pompeiano, reconhecido o
excepcional valor universal e transgeracional, enquanto repositério da miscigenacdo cultural
composta, originalmente, por elementos italicos, etruscos e helénicos (Osanna e Verger, 2018,
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p. 13-19), mas cujas relacdes sob o dominio romano se estenderam da Peninsula Ibérica a costa
Setentrional d’Africa (Bernal et al., 2013, p. 262-263) até ao longinquo Vale do Indo (Basu,
2010, p. 59-63), hd um imperioso trabalho a desempenhar no ambito da sensibilizacdo social,
do qual o estimulo, a afetividade e a identificacdo sdo fases determinantes. Porém, como
propiciar uma narrativa capaz de potencializar a tdo desejada participagéo ativa?
Neurofisiologicamente, para que se instaure um estado emocional, as conexdes neurais
precisam de propagar as informac6es das regifes desencadeadoras até aos centros executores,
considerando que as emoc¢fes nao sao construcBes unitarias, mas uma compilacdo de
componentes afetivos processados (Phelps et al., 2014, p. 265). De fato, como demonstra
Ahmad Abu-Akel, a emogdo e a cognicdo encontram-se em interatividade reciproca entre

sistemas limbico, paralimbico e o neocortex:

De fato, incorporar representagcdes emocionais/motivacionais ou, como referido
pelos ‘marcadores somaticos’ de Damadsio, influencia os processos cognitivos na
medida em que servem como sinais de interferéncia nos processos de tomada de
decisdo, indicadores de estados mentais como intencdes e um suporte para o
conhecimento consciente. (Abul-Abkel, 2003, p. 35).

Em sintese, podemos dizer que apenas conservamos 0s contextos com 0s quais nos
identificamos. Damasio assevera a importancia do substrato emotivo no estabelecimento de

elos sentimentais com o contexto observado:

Os sentimentos sdo acontecimentos mentais proeminentes, tém o poder de
chamar a atencdo para as emoc¢des de onde provém e para 0s objetos que
desencadearam essas emoc¢0des. Nos seres humanos, que dispdem de um sentido
do passado pessoal e do futuro antecipado — que constituem a consciéncia
alargada e o si autobiografico — a presenca dos sentimentos leva o cérebro a
manejar de forma extremamente ‘saliente’ as representacdes dos objetos e
situacOes que causaram a emocéo. (Damasio, 2017, p. 193).

Razdo pela qual, apenas ao concebermos uma narrativa capaz de demonstrar a
pertinéncia de Pompeia na preservacdo do nosso proprio ser autobiografico é que poderemos
lograr uma efetiva interacéo entre os agentes responsaveis pela tutela e o0 comprometimento da
sociedade na execugdo da conservacdo ordinaria do Parque Arqueologico, do qual a
conservacdo programada € procedimento primario e imprescindivel. Contudo, como
demonstram as conclusdes obtidas pela equipe sob a direcao de Batja Mesquita: “a construgdo
cultural de emoc6es vai além de almejar emocGes desejadas ou evitar emogdes condenadas.
Quando encontram situacOes similares, pessoas em diferentes culturas também avaliam essas
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situacdes de maneira a que auxiliem no cumprimento de seus deveres culturais” (Mesquita et
al., 2016, p. 32). Nesse processo, 0 mimetismo afetivo é a condicdo que possibilitard a
propagacdo e mobilizacdo dos cidaddos na consolidacdo de uma verdadeira politica de
conservacao ativa, a considerar que a salvaguarda de Pompeia, como dos demais bens
patrimoniais, é uma responsabilidade coletiva e, como tal, pressup8e a integracdo cidada.
No caso da apreciacdo continuada de edificios e demais estruturas arquitetdnicas, o
exame das areas de associacdo supramodais tém demonstrado que o processamento dos
estimulos sensoriais esta associado as representacdes afetivas (Papale et al., 2016, p. 1-6), como

indicou Joy Schaverien:

A ‘imaginag¢do ativa’, experienciada como visualiza¢do, pode ser muito real e
pode ter uma vida convincente prépria. Como 0s sonhos, essas experiéncias sao
totalmente subjetivas e, ndo importa qudo real, elas sdo em ultima anélise
alusivas, transientes e s podem ser transmitidas e convertidas por meio da
linguagem compartilhada [...] Uma imagem ¢é um objeto oferecido para a
contemplacdo compartilhada e pode ser uma ponte entre o interior e o exterior,
entre a experiéncia privada e publica. (Schaverien, 2005, p. 150).

Motivo gue adverte a necessidade de considerarmos, na presente proposta educacional,
uma metodologia que da prioridade a parcela social infanto-juvenil, reconhecida a plasticidade
neuronal desta fase da vida e o zelo que devemos ter em relacdo ao desenvolvimento das
potencialidades de interacdo psicossocial. De fato, a toda a sociedade, mas, principalmente, as
criancas e aos jovens, devemos estimular a experiéncia perceptiva multissensorial e,
subsequentemente, a reflexdo pessoal baseada no encadeamento de ideias resultantes da
experiéncia; devemos, igualmente, proporcionar o tempo necessario a intrinseca acao
conceptiva pessoal e, por conseguinte, incentivar a exteriorizagdo da avaliacdo ou valoragao
expressa nos sentimentos resultantes para que, através da partilha coletiva se possa propiciar o
conhecimento dos diferentes prismas analiticos, de forma a construirmos uma narrativa
conciliadora das interpretagdes individuais em prol de uma leitura polifacetada do contexto
observado.

O individuo ndo é uma tabula rasa. A consciéncia intencional, enquanto exercicio livre
da manifestacdo do ser, é o elo que propicia o verdadeiro didlogo do sujeito com o mundo
(Smith e Mc Intyre, 1982, p. 40). Contudo € no nucleo idenitario que reside a base qualitativa
da qual advém a originalidade e a pessoalidade, uma vez que todos sdo dotados de

caracteristicas distintas que constituem a riqueza potencial do ser (Sberga e Massimi, 2015, p.
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215-225). Educar, deste modo, é um processo de formacao que faz aflorar o propdsito original

de cada individuo, a sua verdadeira razdo de existir. Como afirma Maurice Merleau-Ponty:

O ato de olhar é indivisivelmente prospectivo, ja que o objeto est& no final do
meu movimento de fixagéo, e retrospectivo, ja que se vai dar como anterior a sua
aparigdo, como o «estimulo», 0 motivo ou o primeiro motor de todo o processo
desde o inicio. A sintese espacial e a sintese do objeto fundamentam-se no
desdobramento temporal. Em cada movimento de fixag&do, meu corpo une um
presente, um passado e um futuro, ele segrega tempo, ou melhor, ele converte-
se naquele lugar da natureza onde, pela primeira vez, os eventos em vez de se
impelirem um ao outro no ser, projetam em torno do presente um duplo horizonte
de passado e de futuro e recebem uma orientacdo histérica. (Merleau-Ponty,
1945, p. 277).

Este é o ponto de partida do modelo educativo fenomenoldgico de Edith Stein (1962b),
pelo qual perpassa o pensamento de autores como Emmanuel Lévinas (1961), Emmanuel
Mounier (1950), Martin Buber (1950), Maurice Merleau-Ponty (1945), Romano Guardini
(1961) entre outros autores que, sob a esteira de Edmund Husserl (1939), demonstraram que 0
conhecimento do eu impreterivelmente conduz ao outro. Desta forma, pde-se de parte o risco
do racionalismo principialista e da contratualidade reciproca, dado que a ética da alteridade
inaugura a humanidade, uma vez que o ser se torna humano quando toma para si a exigéncia de
responsabilidade perante o outro.

Dito isto, como educar as criangas e 0s jovens para a importancia do reconhecimento da
alteridade no ambito educacional, bem como para a alterabilidade da ruina, enquanto
testemunho das vivéncias comuns da sociedade? A legitimidade de refletirmos acerca da

referida questéo foi, em outra sede, veemente afirmada por Daniele Manacorda:

E legitimo perguntar-se acerca de quanto a identidade se nutre de alteridade (isto
¢, das diferencas) e quanto a diferenca constitua por sua vez uma parte intrinseca
da identidade. Num momento histérico, no qual parece que a humanidade vive
na ansia de preservar zelosamente, as vezes até de encontra-la falsificando as
préprias identidades nacionais, regionais, locais, tribais, familiares, a alteridade,
se reconhecida, afigura-se-nos a uma fragdo como um campo infinito, no qual
podemos inclusive nos encontrar. (Manacorda, 2010, p. 133-134).

De fato, a Heranca Cultural impele-nos a identificagdo da ancestralidade comum do nos,
que para ser plenamente coletivo necessidade de assumir de cada individuo o reflexo do eu
impresso na paisagem antropizada sujeita a continua transitoriedade.

No caso do Parque Arqueolégico de Pompeia, tomando como ponto de partida o
Pompeii Children’s Museum [Figura 02], cujo itinerario proposto pela Via dell’Abbondan:za,
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na qual transitam milhares de visitantes diariamente na diregdo da praca do Forum Civil, nos
leva pela Via Consolare a emblematica Villa dei Misteri, devemos apreender, da observacao da
morfologia urbana contemporanea [Figura 03], que estes dois eixos viarios outrora eram
responsaveis por conectar o centro administrativo do entdo municipium romano ao territorio

campaniense (Francosi, 2009, p. 82).

FIGURA 02: Casina Rosellino, sede do Pompeii Children’s Museum, localizada na insula 5 da Regio II.
Fonte: Ufficio Stampa Parco Archeologico di Pompei.

Porém, entre 0 79 d.C. e a deducdo colonial de Sula, as mesmas vias seriam responsaveis
por conectar pessoas e viveres com o amplo sistema viario romano que, no caso de Pompeia,
seriam as Via Appia, Latina et Popilia (Radke, 1981, p. 19-24). Previamente, no periodo Osco,
a Via Consolare, sob a denominacdo de Viu Salinu, conectava o conglomerado urbano, na
qualidade de civitas foederata, a Roma até que, em 89 a.C., ocorrida a deducdo colonial e
Pompeia se converte em Colonia Cornelia Veneria Pompeianorum (Pesando, 2010, p. 232).

Devemos ainda considerar que, precedentemente a atual morfologia edilicia do setor
urbano noroeste de Pompeia, cujos primeiros vestigios dataveis remontam ao séc. Il a.C., o
registo arqueol6gico comprova a existéncia da antiga rota da Viu Salinu que,
concomitantemente ao comércio portuario, conectara a outrora Pompeia Arcaica do séc. VI a.C.

a rede de relagdes com as colonias gregas de Posidonia e Cumas, além dos centros etruscos de
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Pontecagnano e Fratte localizados no ager Picentinus (Massa-Pairault, 1996, p. 34).

Efetivamente, como afirma Luca Cerchiai:

Nos inicios do séc. VI a.C., Pompeia era um assentamento etrusquizado,
caracteristica comum aos principais centros da Campania por um processo de
urbanizagdo que monumentaliza o habitat: um salto qualitativo que acomete sem
distingdo étnicas as regides mais proeminentes da Italia antiga, desde a Etrdria
ao Lé&cio e a Magna Grécia. (Cerchiai, 2017, p. 5).
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FIGURA 03: Localizacdo do Pompeii Children’s Museum, na proximidade do ingresso de Porta Anfiteatro, e
dos dois principais eixos viarios de Pompeia: Via dell’Abbondanza e Via Consolare.

Fonte: Os autores.

Esta auténtica leitura estratificada das transformacdes de uma pequena parcela urbana
da cidade vesuviana proporciona a imersao nos periodos historicos imbricados na composicao
contemporanea da paisagem de ruinas vesuviana. Dai advém a tipologia dos edificios,
predominamente comerciais e produtivos, dai advém a morfologia irregular das insulae e dai
advém a rentabilizagdo maxima do solo urbano verificado neste setor urbano, que outrora, como
hoje, representa o eixo de conex&o entre as pessoas e o territorio, das pessoas e a percepcao da
paisagem que, embora em continua transformac&o, precede e sucedera a todas as edificagdes

gue um dia foram habitadas e hoje observamos enquanto ruina. Devemos, pois, ter em
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consideracdo, na elaboragdo do modelo educativo infanto-juvenil, o que adverte Talia Welsh,
com base na fenomenologia de Maurice Merleau-Ponty:

O comportamento da crianca é resultado de sua imerséo e conexdo com o mundo.
O comportamento da crianga ndo é simplesmente causado por um conjunto de
impulsos internos cadticos que sdo posteriormente dominados pelo adulto; ela se
envolve com o ambiente social [...] Ele [Merleau-Ponty] argumenta que a
organizacdo da crianga tem formas proprias que, as vezes, sdo mais
comprometidas com a experiéncia direta do que com experiéncias mais
sofisticadas. (Welsh, 2013, p. XVI-XVII).

Se nos atermos, a titulo de exemplo, num dos 41 pistrina identificados em Pompeia
(Monteix, 2024, p. 144), a imersdo virtual num destes panificios romanos deve ter como
premissa advertir para o processo de degradacdo gradual do construido arqueoldgico,
contrapondo o estado atual de conservacdo ao estado ao momento do desterro.
Consecutivamente, a experimentacdo in loco acompanhada pelo educador deve considerar
aspectos da vida cotidiana, tais como a alimentagdo dos animais, a moagem do cereal, a
preparacdo do forno para a cozedura dos pdes ou a respectiva venda. Dessa forma,
observaremos que cada aspecto estimulara individualmente um sentimento: para uma crianga
ou jovem a moagem do cereal pode despertar o sentimento de esforco fisico quando o educador
descreve o movimento de tracdo das mds, para outra sera o sentimento de destreza técnica
necessaria para dispor num limitado espaco, simultaneamente, quatro més e 0s respectivos
trabalhadores necessarios ao funcionamento da unidade produtiva. No primeiro caso, 0
sentimento de esforco fisico pode evidenciar a consciéncia do estado de cansaco ou, por
oposicdo, de vigor. No segundo, a destreza técnica pode representar a satisfacdo por reconhecer
na ancestralidade romana aptiddes que perduraram na contemporaneidade, mas também pode
evidenciar as habilidades necessarias para solucionar situacbes que, caso contrario,
dificultariam tanto o sucesso individual como do coletivo-social. Independente de quanto
contrastante possam parecer os diferentes sentimentos e narrativas criadas pela interpretacdo
intersubjetiva do contexto em analise, é, na subsequente conciliacdo dos diferentes pareceres
gue se encontra o fundamento, que possibilitara o conhecimento optimal coletivo. Afinal, o que
seria da habilidade sem o arduo e persistente trabalho de superacdo dos limites fisicos e
técnicos? O que sucederia ao sentimento de vigor, sem a imprescindivel experiéncia prévia da
fadiga?

Desta experiéncia concluimos que é no proprio nucleo idenitério que a crianga ou jovem
adquire o significado das suas vivéncias e, por meio do dialogo, a pluralidade perceptiva revela

a originalidade do seu ser, assumindo o modus vivendi ainda antes do modus cognoscendi. O
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método fenomenoldgico considera a primazia das essencialidades, dado que a coisa objeto de
andlise «Sache» nunca é apreendida absolutamente (Stein, 2009, p. 450). N&o seré a partilha de

vivéncias o ponto de partida da concepcdo do patriménio enquanto acervo de memoria, que

torna perene a preservacao do construido arqueoldgico no presente e no devir do coletivo

social?

CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos que a leitura do passado logra da pluralidade discursiva, devido ao carater
aperceptivo de observacdo individual do testemunho material. Porém, a cognoscibilidade
absoluta da essencialidade é inconcebivel independente do somatério dos distintos prismas
apreciados em cada narrativa. Desta forma, o arquivo ndo se fundamenta na narrativa, mas na
vivéncia. Atenhamo-nos na reflexdo proposta por Umberto Eco, na obra O péndulo de Foucault
(1988). Nela o autor faz uso da combinatoria intertextual para demonstrar a inter-
relacionalidade inerente ao processo de inovagdo. Através da qual reconhecemos que a
permanéncia temporal reside precisamente na persistente acdo humana imprescindivel ao
progresso historico enquanto vivéncia; no entanto, como adverte Umberto Eco: “para preservar
a propria identidade, uma sociedade ndo deve apenas comportar-se como um arquivo de
informacao, mas também como um filtro” (Eco, 2013, p. 29).

Afinal, Historia vero testis temporum, disse-o Cicero (Cic. De Orat. I, 9, 36).
Otimizemos, pois, a presente valéncia da tecnoldgica, no entanto, tenhamos igualmente
presente as limitacdes, enquanto arquivo histérico dos atos de existéncia (Corbi, 2016, p. 181-
225). A construcdo do conhecimento humano advém das inter-relacdes estabelecidas atraves
do processo que parte da percepcao, passa pelo estimulo afetivo/motivacional, o qual orienta a
fase cognitiva neuronal, processo que apenas parcialmente pode ser partilhado através da
expressao narrativa; nao obstante, os referidos estadios sdo imprescindiveis e indissociaveis da
prevaléncia do homo sapiens, 0s quais ao serem desconsiderados nutrirdo o risco de sermos
reduzidos ao mero estatuto de homo ecranis, como nos adverte Gilles Lipovestsky: “um dia,
talvez, o que ndo estara disponivel no ecrd, ndo terd mais interesse e existéncia para todo um
grupo de individuos: quase tudo buscar-se-a no ecra e rever-se-a nele. Estar no ecrd ou ndo mais
existir” (Lipovestsky e Serroy, 2007, p. 329). Em alternativa ha que considerar o que propde
Cosimo Di Bari acerca do modelo de Media Education defendido por Umberto Eco: “a ‘Media

Education’, a qual ¢ definida como um processo de ensino e aprendizagem que avalia a
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importancia da presenga das midias digitais na sociedade e na vida individual, deve visar o
desenvolvimento tanto da compreensdo como da participacao ativa” (Di Bari, 2009, p. 16).

A definicdo que apresentamos ndo deve ser interpretada como uma forma de subtrair o
devido crédito a narrativa enquanto registro e, muito menos, a valéncia das midias digitais.
Porém, ndo consideramos benéfico, na construcdo dos arquivos de memoria, interpretacdes
reducionistas dos contextos arqueoldgicos, que pervertem o significado consoante interesses
em tudo alheios a essencialidade que os tornam irrepetiveis. Como cada individuo deve ser
estimado e respeitado segundo os principios de singularidade e inefabilidade, cada contexto ndo
pode ser concebido sem apreciar a irrepetibilidade e inenarrabilidade absoluta que o definem.
De fato, como arguiu Sonia Kruks, o método fenomenologico de Maurice Merleau-Ponty prevé
a indissocializacdo da estrutura de vivéncia e da experiéncia intencional, uma vez que cada
parte apenas pode ser submetida a exame em referéncia as demais (Kruks, 1975, p. 18).

Diante das reflexdes apresentadas, propomos a adogdo de um modelo educativo voltado
ao publico infanto-juvenil, capaz de despertar vinculos afetivos duradouros com o patriménio
por meio de experiéncias multissensoriais e narrativas que favorecam o vinculo pessoal com o
patrimdnio vesuviano, na qualidade de heranca cultural (Settis, 2017, p. 5-6). Recomenda-se,
igualmente, que tais acdes sejam articuladas a percursos interpretativos que valorizem a leitura
estratigrafica da paisagem vesuviana e evidenciem a diversidade cultural que a compde,
complementados por tecnologias imersivas que permitam contrastar o estado atual das ruinas
com propostas reconstrutivas tridimensionais dos edificios. Além disso, defende-se a integracédo
ativa da comunidade local nos processos de conservacao programada, de modo a fortalecer a
consciéncia coletiva de responsabilidade e promover uma politica de salvaguarda
compartilhada. Juntos, esses procedimentos podem consolidar uma educacdo patrimonial
transgeracional, Unica via capaz de mobilizar integralmente a comunidade local e global para o
reconhecimento da alteridade e necessaria participacdo cidadd na preservacdo continua do
Parque Arqueologico de Pompeia.

Pompeia, enquanto reminiscéncia, ¢ analoga ao c6digo genético que define a nossa
hereditariedade romana, por isso, decifrarmos a mensagem codificada no testemunho material
¢ apenas o inicio do processo; cada elemento ¢ fundamental e sem o qual toda a informagao que
rege a sequéncia codificada ¢ comprometida (Harari, 2010, p. 154-158). Razio pela qual o
modelo que propomos promove a transgeracionalidade e a cidadania global, nao restrita a
participacao ativa dos agentes civis e publicos, mas alargada a conciliagao entre a atuagao das

diferentes escolas tedricas arqueologicas.
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